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　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　Abstract

The　current　paper　illustrates　the　application　of　Critical　Lallguage　Awareness（CLA）

　（Fairclough，　1989）　to　a　un血　fbcuSing’on　刀ie　Co∫or　Pttrple　（Spielberg，　1985）．

Specifically，　it　will　demonstrate　how　Fairclough　s（1989）fbur　stages：reflection，

systemizing，　explanation，　and　develophlg　practice　can　provide　the　fbundatioll　to　teach

students　how　to　critically　analyze　texts．　CLA　is　a　tool　which　empowers　language

learners　to　become　more　critical　and　reflectiv‘ ?@readers．

　Introduction

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　ざ　　　　　　　　Throughout　their　fbrmative　years　students　engage　with　a　wide　variety　oftexts

in’multiple’ways．　This　encompasses　practiCes　such　as　liStening　to　a　bedtime　story　and

watching　cartOons　to　reading　academic　texts　and　viewing　films．　In　the　process，　they　are

㌧exposed　to　ideas’ 窒≠獅№奄撃撃〟@from　the　roles　men　ahd　women　play　in　society　to　notions

　about　hapPiness　and　love　that　are　clOsely　tied　to　the　culture　and　various　subcu吐ures

they　belong　to　and　the’texts　were　p｝oduced　in．　Even　the　same　text　can　be　read　in

different　ways．　while　a　Japanese　cMd　may　learn　about　reliance　oh　others　through

Aesop　s　The／lnt　and功e　GrasshopPer　an　Alnerican　child　learns　about　independence

thrbugh　the　same　text．　Texts　can　be　seen　as　bnさof　many　influ∂11ces　that　cOntribute　to

our　worldviews　　　　「　　　　　－

　　　　　　　Aclear　line　cannot　be　drawn　between　a　socio℃ultural　norm　and　an’ideology．

For　examPle，　fn　American　s6hools，　children　leam　from　an　early　age　that　fbrmulating

and　exPressing　an　opinion　is　a　crucial　component　of　success．　Consequently，　much　talk
　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　t　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　し

in　American　cul由re　is　in　the　fbrm　of　an　argument（Tann叩，1998）．　The　pre弔minent

　　　　　　　　　　lissue　is　not　whether　we　should　classify　this　as　an　ideology　ol　socio－cultural　llorm

、Wh・t　is　m°・e畑゜・tan｝　is　tbe　4bili！y　t°deciphe「h°唖is　idea　has　bec・m・pa・t・f　th・

culture．　This　is　where　Critical　Language　Awareness　can　play　a　drucial　ro　le．

　　　　　　　Critical　Language　Awareness（CLA）（Fairclough，1989）is　a　tool　that　can　be

used　to　critically　examine　texts．　CLA　helps　students　become　more　analytical　readers

wh・q…ti・・wh・t　th・a・th・・p・e・ents．・・the　st・t・・q…The　st・t・・q・・p・es・nt・d

depends　on　the　author　s　background，　message　he　or　she　attempts’ @to　collvey，　and　place

the　tekt　was　produced．

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　
　　　　　　　The　current　paper　demonstrates　the　appl’ication　of　CLA　in　a　secolld　language

（L2）context．　It’will　demonstrate　how　the　fbur　stages’ofCLA　can　be　adopted　to　teach　a

unit　usillg　17；e　Color　Purρle（Spielberg，1985）as　the　text．　Furthermore，　it　will　argue

that　CLA　is　an　important　tool　to　equip　students　with　as　they　compete　in　an　increasingly

一1一



　　global　society．　　　　　．　　　．　　　　．　　　　　　　…　　　　　　　　　　　　　　　　　’　、

　　Multimedia田ased　Instmction

　　　　　　　　　Film　has　multiple　uses　in　classrooms　to　support　the　language　development　of

　　second　language　learners．　Besides　serving　as　a　source　of　target→anguage　input，　it　can　be

　　used　to　enhance　pragmatic　development（Washburn，2001；Kite＆Tatsuki，2005）and

　　socioCultural　awareness（Carter　8ζMiauchi，2005）．　Therefbre，・the　use・of　film　can

　　prevept　language　classrooms　from　becoming．．impovelished　learning　environments

　　（Kasper，1997）as　many　L21eamers　lack　expo．sure　to　authentic　input．　This　is　especially

・the　case　fbr　those　learners　in　forgign　langUage　contexts．　Film　studies，is　an　emerging

　　discipline　with　limitless　possibilities　in　the　language　classroom．　　　　．．、

　　　　　　　　　While，film　has　many　advantages　and　can　enhance　classrooln　learning

　　env両nments，　it　is　stiU　a　text　that　was　produced　by　a　certain　person　durhlg　a　certain

　．time　period　which　reflects　certain．ideas．　Thus，　teachers　have　a　responsibility　nρt　only　to

　　teach　language　and　culture　through　film　but　also　teach　students　llow　to　critically　read

　it・　，We　are　at　a　point　hl　time　where　this．type　Of　visual　literacy　is　just　as㎞portant　as

♪’

狽窒≠р奄狽奄盾獅≠戟@fbrms　of　reading　and　wliting　since　Many　students　choose　to　watch　a　film　in

　lieu　ofread　a　book．

　Critical　Language　Awareness（CLA）

　　　　　　　　　While　e中cational　hlstitutions　are　traditiopally　seen　as　vehicles．tha卍fbster

　greater　opportunities　fbl　students，　the　institutiolls　themselves　are　unfair．　CLA

　（F頭clough，1989）attgsts　that　education　ipself　is　entrenched　iロthe　problgm　．of　language

and，pOwer　in　contemporary　society．　Educatipn，　accgrding　to　Eailclough（1995），　is　not

．・・ly・p・im・1・c・ti・n・f　li・g・irtically岬i・tgd　P・w・・，　b・t・1・・a，m・di・tp・・f・th・・k・y

areas　fbr　learnqrs，　including　the　adult　work　wolld，　E中cational　instituti叩s　are　ideal

cgl；．t・xt軸ρ・c　the　c・itical・nalY・i・・f．th・・el・tiq・・hip　bgtw・坤ng・49・　・nd　pPW・・．can

？cru・th「q・gh　th・…ly・is・fφ・cu・si・p　P頑pes・．．．　　．．，　．・、，

　　　　　　　　　Discu・ミiv・p・acticr・efers　t吋・p騨・・ft；・t　p・gducti・頑t・・p・et・ti・P・・nd

c° o・・mpti・n（Faロ・1・ugh・1989）・pi・cursiv・p1・ctice・muSt　brU・d？・st・・d・t　th・…i・l

and　individual　levels・The　r°cial　level　・．efe・s　t°、th・1・rgr・erP輌・，，…i・1・C・d　p・lilical

9°nteXt，輌hich　thry　wρ「e　cre綱The　individUaUeYel「l　fe・rnces　t駐r・ρ・d・・SrP・mb・；

・e・・u・g…ThrS・incl豆d・・ead・士・xp・gt・ti・n・・b・u・na・ra・i…q・d．9・r㎜・t’ical　f・・m・・f

・entence・・C・・e・Nd・・a・a・d　Righ・ttini（2005）・・nn・ct　th・・e　t・・ch嘔（Ta皿頑g93）；

i・・th・・．　w・；d・…9・itiy・！y　b・・ed・ss・mpti・nr・b・ut・venl・apd…iai　SiS・ati・…Th・・e

・eh・m・…i・，…n…e・n・・flh・i輌・nce・．・n　p・W輌・iri・・頑…x・・，．、．

．、、．．IdC・lggi・・9・n　b・r・cu皿□gly・mb・ddrd輌・・．・P・tlead・・s　i・1・C叩・e・・h・男

…laiity・，E・k輌d・MgC°頑1鋼（2°°4）define　id呼y　as・thrsシste’h．bf　Veligfs、
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by　which　people　explain，　a㏄ount　for，　and　justify　their　behavior，　and　interPret　and　assess

that　of　others（p．35）．　Ideology，　then，　iS　similar　to　a　lens　through　which　peoplc　view　the

world．　The　internalization　of　ideologies　is　not　necessarily　a　conscious　process．　Like

many　aspects　of　socialiZation，　they　can　be　gradually　acquired　without　even　knowing　it．

Thus，　an　author　s　version　of　real並y　may　reflect　certain　ideologies，　yet　he　or　she　may　be

oblivi皿s　to　this．　For　this　reason，　it　is　important　to　critically　examine　texts．　Readers　such

as　second　language　learners　who　lack　crucial　socio－cultural　knowledge　about　the　culture

texts　were　created　in　face　additional　challenges　in　the　interpretation　process．

　　　　　　　　The　definition　of　texts　includes　both　written　print　and　visual　images．

Therefore，　discursive　practices　encompass　acts　of　consumption　which　include　reading　a

newspaper　or　novcl，　viewilg　a　film，　or　reading　a　visual　advertisement．　Kress　and　van

Leeuwen（1996）fbr　example　lay　out　a　framework　fbr　the　analysis　ofvisual　texts．

　　　　　　　　Ideologies，　then，　often　run　through　various　texts．　Gof㎞an（1976）fbr　example

demonstrates　how　males　and　females　are　construCted　in　advertisements　to　reflect　a　view

of　the　perfect　couple．　In　her　analysis　of　award－winning　children　s　Uterature，

Sunderland（2004）identifies　both　traditional　and　nontraditional　depictions　of　male　and

female　roles．　Sunderland　s　study　in　particular　demonstrates　that　one　ideology　is　not

necessarily　pervasive　across　all　domains．　At　the　same　time，　in　the　process　of

consumption（reading　ol　viewing　a　text）social　actors　have　agency．　Just　because　a　text

expresses　a　certain　ideology　does　not　mean　that　a　reader　must　internalize　it；he　or　she

can　also　resist　and　question　that　ideolog）ほn　the　case　of　students，　it　is　important　that

they　receive　training　in　the　critical　analysis　of　text　so　that　they　can　adopt　various

positions（i．e．，　resistant，　supPortive，　or　somewhere　in　between）in　relation　to　texts．

　　　　　　　CLA　is　a　Iesource　learners　can　draw　from　to　confront　discursive　practices　and

power　relatiolls．　This　is　particularly　important　fbr　learners　who　are　not　accustomed　to

critical　read㎞g　as　may　be　the　case　fbr　some　second　language　learners．　This　type　of

critical　pedagogy　（Giroux，1992）may　not　be　part　ofthe　educational　system　in　many

cultures　for　various　reasons，　one　being　that　it　might　not　rcflect　the　goals　of　the

educational　systems．　For　this　reason，　CLA　can　be　seen　as　an　additional　resource　that　can

be　used　at　the　appropriate　time．　In　this　way，　educators　can　also　answer　Fah℃lough　s

（1992；1995）call　to　equip　students　with　dialogicai　capacities　through　the　development　・

of　language　skills．　In　sum，　CLA　is　a　tool　that　students　can　utilize　to　critically　examine

texts，

Rationale

　　　　　　　In　recent　years　language　classrooms　have　become　places　where　discussions

related　to　soealled　non→anguage　issues　occurs．　This　has　resulted　from　the
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ac㎞owledgement　of　the　inseparability　of　language　and　culture　in　this　rapidly

developing　global　society．　These　issues　are　related　to　gender（Challebois，2006），

feminism（Ybshiharu，2005），　and　AIDS（Haynes，2003）．　Ope　could　argue　that　the

purpose　of　language　classes　is　to　teach　language　and　not　indoctrinate　students　with

ideology．　In　other　words，　language　teaching　in　its　true　fbm，　whatever　that　may　be，

should　remain　the　focus　ofclassrooms．

　　　　　　　　CLA，　however，　asserts　that　the　teaching　of　language　in　and　of　itself　is

inseparable　from　ideological　processes．　This　is　seen　in　something　as　basic　as　classroom

materials．　Case，　Ndura，＆Righettini（2005），　adopting　a　CLA　perspective，　demonstrate

the　presence　of　ideologies　through　the　analysis　of　stories　included　in　two　textbooks．　In

the　stories　there　were　assumptions　made　about　ethnic　minorities　that　rcinfbrced　certain

stereotypes．　While　the　textbook　authors　could　have　avoided　the　controversy　all　together

through　the　selection　of　other　stories，　the　inclusion　of　these　stories　in　the　textbooks

could　have　provided　an　opPortunity　to　address　these　stereotypical　depictions　　in

essence　a　teachable　moment．　The　textbook　authors，　however，　did　not　make　any　effbrt

through　the　chapter　questions　a皿d　activities　either　to　highlight　these　discursive　acts　or

address　these　ideologies，　thus　an　unsuspecting　reading　could　consume　them　as　truths．

This　is　especially　dangerous　when　textbooks　such　as　these　are　adopted　in　second

language　contexts　where　leamers　ostensibly　have　limited　socio－£ultural　knowledge

about　the　texts．

　　　　　　　While　Hymes（1974）extends　the　definition　of　communicative　competence　to

include　pragmatic　competence，　attention　has　not　been　devoted　to　the　importance　of　the

ability　to　critically　examine　and　deconstruct　texts．　Clearly，　the　texts　produced　by　writers

and　film　produces　become　palt　ofthe　culture　and　can　exert　an　influence　on　societ）r．　This

is　demonstrated　by　the　popularity　of　various　television　series．　Therefbre，　mole　recent

research　has　suggested　that　communicative　competence　should　extend　beyond　an

understanding　the　rules　governing　a　language　in　a　particular　society　to　an　understanding

of　how　those　rules　support　the　interests　ofadominant　group（Norton　Pierce，1995）．

7『’he　Color　Purple　and　CLA

　　　　　　　The　next　part　of　this　paper　will　f（〕cus　on　illustrating　how　CLA　can　be　utilized　in

the　development　and　execution　of　a　film　unit　on　17ie　Color　Purρte（Spielberg，1985）．

Fairclough　s（1989）fbur　stages　of　critical　language　awareness　form　the　base　ofthis　unit．

　　　　　　　The　first　stage　reflection　asks　students　to　reflect　on　their　own　discourses

and　share　them　with　the　class．　This　re　fers　to　preイeading　or　in　this　case　pre－viewing

　　サ　　　　ロ　　　コ

act1Vlnes．

　　　　　　　Students　are　as1（ed　to　reflect　on　two　qucstions　in　class．　These　questions　include
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（1）how　are　the　speech　styles　or　conversational　styles（Tannen，1984）of　men　and

women　different；and（2）what　does　it　mean　to　be　free　or　oppressed？

　　　　　　　　Students　o丘en　cite　that　men　and　women　orient　to　different　aspects　of

conversation　in　response　to　the　frrst　question．　For　example，　men　are　said　to　have　greater

interest　in　the　referential　fUnction　of　tall《while　womel】are　more　oriented　to　its　affective

fUnction．　This　is　a　view　of　gender　and　language　that　has　been　popularized　by　Tannen

（1990）．For　men，　conversation　is　generally　a　way　to　relate　infbrmation　while　fbr　women

it　is　a　way　to　share　emotions　and　build　solidarity．　Tamen（1990）uses　the　terms　report

talk　and　rapport　talk　respectively．　Report　talk　is　frequently　used　by　men　and　fbcuses

on　conveyilg　infbrmation　and　negotiating　status　with　other　speakers．　Rapport　talk，　on

the　other　hand，　is　ffequently　utilized　by　women　and　focuses　on　convcying　emotions　and

building　solidarity　with　others．　The　usage　of　these　two　terms　is　in　no　way　meant　to

suggest　a　rigid　dichotomy．　Tannen　points　out　that　these　styles　exist　on　a　continuum．

　　　　　　　　Furthermore，　asking　them　to　consider　the　words　free　and　oppressed，　which

are　in　direct　opposition　to　each　other，　encourages　them　to　think　about　the

i皿terrelationship　between　discourse　and　ideology　which　is　framed　in　a　larger　discussion

of　race　and　gender．　This　sets　the　stage　fbr　the　unit　as　it　gets　them　thinking　about　the

power　of　language　and　its　relationship　to　ideologies．

　　　　　　　The　second　stage　systemizing　asks　that　students　develop　a　systematic

understanding　of　the　use　of　language　to　index　specific　discursive　acts　within　texts．

Discursive　acts　are　specific　features　of　language　utilized　to　advance　a　certa□1　ideology

（Fairclough，1989）．　This　stage　can　be　equatcd　with　duringイeading　or　in　this　case

viewing　activities．　Time　constraints　do　not　allow　for　viewing　the　entire　film　in　class，　so

students　are　expected　to　see　it　outside　of　class　and　answer　a　list　of　questions　as

homework（Appendix　A）．

　　　The　third　stage　explanation　asks　that　students　view　teXts　critically．　It　is　here　that

stage　two　s　questions　are　discussed　coupled　with　my　explanations．　This　is　an　essential

component　of　the　model　because　the　instnlctor　provides　students　with　necessary　social

knowledge　they　lack．　Thus，　discursive　practices　are　analyzed　at　the　social　level．

　　　During　this　time，　we　review　the　pertinent　scenes　from　the　movie　as　a　class，　and　I

provide　them　with　critical　social　knowledge　to　further　aid　in　their　interpretation　and

understanding　of　the　film．

　　　The　first　question　targets　the　power　of　referring　terms（Schiffrin，2002）to　index

power　relationships．　Schiffrin（2002）defines　referring　terms　as，　noun　phrases　that

evoke　a　referent　aperson，　place　or　thing　that　the　speaker　has　in　mind　in　such　a

way　that　a　hearer　may　interpret（roughly）the　same　referent（p．316）．　We　view　a　scene
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set　in　a　country　store　where　the　shop　owner　s　treatment　of　an　AfricanrAmerican　and

Caucasian　customer　is　strikingly　different．　While　the　shop　clerk　is　very　polite　to　the

Caucasian　customers，　he　refers　to　the　African－7AOnerican　ones　with　gal．　Many　students

are　unaware　of　the　pragmatic　fbrce（Austin，1962）of　this　referring　term．　However，

when　my　explanation　accompallies　multiple　viewings　of　the　scene，　they　begin　to

understand　the　severity　of　the　racism　that　AfricanrAmericans　directly　experienced

during　this　time　period．　This　is　extended　to　a　general　discussion　of　referring　terms　and

how　they　index　relationships　among　people．　An　example　taken　from　Lakoff（2004）is

the　collocation　of　eligible　with　bachelor　when　a　similar　collocation　does　not　exist　fbr

　spinster　and　old　maid．　In　addition　to　this，　the　latter　pair　has　a　very　different

connotation　than　the　fbrmer．　Other　examples　include　female　doctor　and　male　nurse．

　　　　　　　The　referring　tems　used　in　this　film　provide　multiple　possibilities　fbr

additional　pedagogical　apPlications　beyond　those　suggested　above．　In　reference　to　this

first　question，　a　mini→esson　targeting　appropriate　ways　to　address　people　could　fbllow．

For　example，　how　customers　were　addressed　during　the　time　period　the　movie　was　set

in　versus　now．　Due　to　the　gradual　breakdown　of　the　hierarchy　that　once　defined

relations　in　the　United　States，　it　is　now　very　common　for　salesclerks　to　address

customers　less　fbrmally　which　sharply　contrasts　with　the　norms　prevalent　in　Japan．

Students　could　explicitly　be　taught　these　different　address　terms．　It　is　essential　that　the男

too，　understand　currently　accepted　ways　to　address　different　people．

　　　　　　　The　second　question　fbcuses　on　racial　oppression．　In　this　scene，　Sophia，　one　of

the　main　characters　in　the　fi㎞，　is　asked　to　be　the　mayor　s　maid，　which　she且atly　refUses．

In　that　scene　the　mayor　s　wife，　Miss　Millie，　says，　Oh，　your　children　are　so　clean．

Woulq　you　like　to　work　fbr　me？Be　my　maid？The　speech　act（Austin，1962）involved

here　is　that　of　an　offer，　but　it　is　different　from　an　ordinary　one．　While　the　illocutionary

fbrce（co皿municative　intention）of　this　utterance　is　that　of　an　offer，　the　perlocutionary

effect（the　effect　the　illocutionary　fbrce　llas　on　the　hearer）intended　is　that　Sophia　will

recognize　the　great　honor　that　is　being　bestowed　on　hel　and　gladly　accept．　In　other

words，　while　Miss　Millie　s　speech　act　appears　to　be　an　offer，　she　does　not　expect　a

refUsaL　This　indexes　the　incquality　of　Af辻ican－Americans　during　that　time．　Although　an

acceptance　is　usually　the　preferred　response　（Sacks，1987）　to　an　invitation，　hearers

usually　have　a　choice　to　either　accept　or　refUse．　It　is　only　ill　a　situation　such　as　when

there　is　a　power　or　status　difference　that　a　hearer　cannot　easily　refUse　an　offer．　Having

said　this，　Miss　Millie　s　shocked　reaction　to　Sophia　s　refUsal　suggests　that　she

presupposes（Grice，1989）astatus　or　power　difference　between　them．　Moreover，　the

addition　of　like　to　implies（Grice，1989）（conversational　implicature　involves
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communicating　more　tllan　is　said）her　request姪adesirous　one．　Students　are　askcd　to

consider　what　specific　assumptions　about　A丘ican－Americans　this　request　suggests．

　　　　　　　　This　initial　discussion　opens　up　a　wide　array　of　oppol加nities　to　teach　language

　learners　a　variety　of　speech　acts　and　the廿various　fUnctions．　Also，　it　provides　a　context

　to　discuss　廿nportant　pragmatic　aspects　of　language　such　as　referring　terlns，

presuppositions，　and　conversational　implicature．　Learners　are　not　only　being　provided

with　a　large　amount　of　input　but　also　thinkillg　and　engaging　in　discussions．　This　type　of

academic　environment　is　a　far　cry　from　the　impoverished　lear晦environments　that

Kasper（1997）cautions　teachers　to　avoid．　　　　　　　　　　　．　　．

　　　　　　　　The　third　question　targets　gender　oppression　as　portrayed　in　the　film．　In　this

scelle，　Celie，　the　protagonist　who　is　trapped　in　an　abusive　marriage，　disagrees　with　her

husband．　Her　husband，　Albert，　says，　Shut　up．　Don　t　ta正k　back　to　me．　Ybu　do　what　I　tell

you．　From　the　onset　of　their　marriage，　power　relations　are　clearly　defined．

　　　　　　　　While　the　previous　scene　provides　an　obvious　example　of　the　domestic　abuse

and　gender’oppression　experienced　by　Cclie，　there　are　other　scenes　where　this

oppression　is　not　overtly　portrayed；in　fact，　it　is　concealed　by　comedy．　In　one　scene，

Albert　is　getting　ready　to　go　and　meet　his　lover，　Shug　Avery．　The　scene　is　comical　on

the　surface：Albert　runs　around　looking　fbr　the　right　clothes　to　wear，　the　whole　time

ordering　Celie　to　locate　them．　However，　hidden　behind　this　seemingly　light　scene　is

continual　emotional　and　physical　abuse　directed　at　Celie．　For　example，　he　says，　I　am

going　to　get　you　if　you　make　me　late．　If　Celie　could　not　locate　Albert　s　clothes　at　that

moment，　she　would　later　receive　physical　abuse．　Without　specifically　drawing　their

attention　to　what　this　statement　means，　many　non－native　English　speakers　would　not

notice　it　themselves．　The　fact　that　the　director　chose　to　portray　this　very　serious　issue　in

a　lighthearted　manner　is　important　to　discuss．　This　opens　up　the　floor　for　discussions

about　the　kinds　of　decisions　movie　directors　must　make　in　order　to　retain　the　interest　of

their　viewers；however，　his　decision　to　do　this　deemphasizes　the　issue　of　domes；ic

violence　which　was　central　in　Walker　s（1982）noveL　It　is　important　that　students　realize

texts　such　as　novels　and　films　not　only　reflcct　the　views　of　their　writers　but　also　the

des欽e　to　sell　the丘product　to　a　specific　audience．

　　　　　　　Furthermore，　this　particular　scene　illustrates　Fairclough　s（1989）point　that

language　resides　in　an　internal　and　dialectical　relationship　with　society．　While　it　could

have　provided　another　example　detailing　the　desperate　situation　of　many　impoverished，

African－American　women　during　that　time　period，　a　serious　situation　was　portrayed　in　a

Ughthearted　way．　This　says　nothing　of　the　whole　context　the　scene　was　embedded　h1：

Albert　was　getting　ready　to　meet　his　lover　and　demanded　the　assistance　of　his　wife．

一7一



　　　　　　　Acriticism　directed　at　Wa工ker　upon　the’book　s　publication　was　her　harsh

portrayal　ofAfricanrAmerican　men．　At　the　time　much　controversy　surrounded　both　the

novel　and　later　the　film　related　to　this．　I　raise　this　issue　because　one　possible

explanation　for　Spielberg　s　insertion　of　comical　scenes　such　as　I　previously　described

was　to　so丘en　this　effect　and　appeal　to　both　men　and　women．　Many　students　lack　this

kind　of　background　knowledge　about　the　larger　social　context　that　surrounded　the

release　of　the　film．

　　　　　　　The　fburth　question　provides　a」fUrther　opportunity　to　discuss　Celie　s　gender

oppression．　The　referring　teml　Celie　uses，　Mister，　reflects　much　about　their　relationship．

In　class，　we　discuss　the　different　situations　where　one　would．　use　mister，　and　more

importantly，　the　implications　behind　Shug　being　allowed　to・call　him　Albert　while　Celie

ls　not．　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　・

　　　　　　　The　fburth　stage　developing　practice　．　calls　for　students　to　challenge　the

ideology　portrayed　in　the　text，　thus　placing　them　in　a　more　powerfUl　role．　This　can　be

equated　with　the　postヰeading　or　in　this　case　post－viewing　activities．　Fairclough（1989）

refers　to　this　as　emancipatory　discourse．　In　this　stage，　students　are　asked　to　apply　what

they　learned　by　writing　a　paper（Appendix　B）．

Conclusion　and　ImpUcations

　　　　　　　This　paper　has　demonstrated　how　CLA　can　be　integrated　into　a　unit　oII　The

Color　Purple．　Furthermore，　it　has　called　fbr　language　teachers　to　instruct　the丘・students

in　CLA　so　they，　too，　can　become　more　empowered　to　challenge　existing　ideologies　that

exist　behind　texts　and　become　more　infbrmed　readCrs　and　viewers．　Equipping　students

with　the　tool　of　CLA　is　one　way　teachers　can　Iespond　to　Grady　s（1997）challenge　that

instruction　and　curriculum　fbr　secolld　language　learners　incorporate　discussions　ofhow

to　confront　racial，　social，　and　eduρational　inequitics　in　their　lives．

・　　　The　above　suggestion　has　not　meant　to　imply　that　CLA　can　or　should　be

adopted　in　every　educational　context．　This　is　especially　the　case　fbr　fbreign　language

environments　where　this　western　construct　may　not　suit　the　ya！ues　and　norms　of　that

particular　culture．．On　the・other　hand，　the　goal　of．education　should　be　to　expose　students

to　a　wide　variety　of　information　and　the　necessary　skills　to　process　it．　Now　mole　than

evel，　as　traditional　boundaries　between　nations　are　diminishing　and　new　fbrms　of

communication　are　continually　developing，　the　ability　to　critically　examine　these　texts

is　cruciaL　cLA　is　an　example　of　onc　type　of　critical　skill　that　learners　can・u．se　to

interpret　various　forms　of　text　which　they　will　encounter　in　a　rapidly　globalizing

SOClety…

　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　＋　，，　　　　　　　　　　　　　　　　　↓　　　　　　　　　　　　　　　　　　・　　　　　　　　　　　　』　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　，　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　”　　　　　　　　　　　，
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（1）

（2）

（3）

（4）

　　　　　　　　　　　　　　　　　　A　endix　A：Discussion　uestions

In　the　store　scene，　the　Caucasian　shop　clerk　addresses　the　A飼can三American

customers　with　gaL　How　does　that　differ　from　the　way　he　addresses　the

Caucasian　customers？

In　the　scene　involving　Miss　Millie　and　Sophia，　Miss　Millie　says　to　Sophia，　Oh，

your　children　are　so　clean．　Wbuld　you　like　to　work　for　me？Be　my　maid？Why　is

Sophia　so　offended　by　this　offer？What　response　does　Miss　Millie　expect？

In　the　scene　where　Celie　is　combhlg　Albert　s　daughter　s　hair，　he　orders　her　to　stop

the　child　from　crying．　She　protests　that　she　ca皿ot　because　it　hurts　her．　Mer　hitting

her　Albert　says，　Shut　up．　Don　t　talk　back　to　me．　Ybu　do　what　I　tell　you．　What

does　this　reflect　about　theiエrelationship？

It　is　not　until　Shug　Avery，　Albert　s　lover，　visits　that　Celie　learns　her　husband　s　frrst

name．　What　does　Celie　s　lack　of　referring　term　fbr　her　husband　indicate　about

their　relationship？What　referring　terms　do　husbands　and　wives　usually　use　for　each

other？
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　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　　A　endix　B：Wrjtin　Assi　nment

Directions：Choose　one　ofthe　questions　below　and　write　a　paper．　lf　you　prefer　to　wri’te

on　another　topic，　it　needs　to　be　cleared　with　me　in　advance．

（1）Imagine　that　you　are　living　in　Japan　during　the　1900　s．　In　the　form　of　a　diary，　write

　　　about　daily　life　as　a　Japanese　woman．

（2）Imagine　that　you　were　an　eyewitness　to　the　scene　where　Sophia　refUses　Miss

　　　Millie　s　offer　and　the　subsequent　brutality　directed　at　Sophia．　Write　a　letter

　　　addressed　to　the　president　expressing　youl　feelings　about　what　happened．

（3）Imagine　that　you　are　Celie　and　decide　to　write　a　diary　entry　entitled　What　I　would

　　　change　if　I　could．　Write　that　entry．

（4）Select　another　book　or　film　that　deals　with　the　theme　of　racial　or　gender　oppressio几

　　　Write　an　essay　where　you　compare　and　contrast　that　book　or　movie　with　The　Color

　　　Purple．　Be　sure　to　consider　the　time　period　it　was　set　in．

（5）There　are　societies　in　the　world　whele　gender　inequalities　still　exist．　This　was

　　　addressed　in　The　Color　1）既ρ1e　through　Nettie　s　descriptions　of　life　fbr　Olenka

　　　women　in　Africa・Choose　a　social　issue　facing　women　in　a　particular　society．　Write　a

　　　position　paper　where　you　address　the　issue，　indicate　your　position　on　it，　and　propose

　　　asolution　to　it．　In　designing　a　solution，　do　your　best．to　make　it　relevant　to　that

　　　particular　society．　Do　research　as　needed．

（6）Write　a　comparison－contrast　paper　ofthe　noマel　and　film．

（7）Choose　an　issue　addressed　in　the　film　and　write　an　1－Search（Macrorie，1988）paper．
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